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Resumen
Este articulo sistematiza la experiencia pedagdgica desarrollada en el Colegio La
Salle Monterfa (Colombia) durante los afios 2023 y 2024, en el marco del Enfoque
de Geociudadanias Criticas (EGC). Mediante una metodologia de investigacién-ac-
cion pedagdgica, se articuld la cartografia social como estrategia para fortalecer el
desarrollo de competencias ciudadanas —cognitivas, emocionales, comunicativas
e integradoras— a través de la observacion, el registro y el mapeo colectivo del
territorio escolar y comunitario. Los resultados evidencian que el aprendizaje ciuda-
dano se potencia cuando se ancla al espacio vivido, pues permite a los estudiantes
analizar de manera critica las problematicas locales. Asimismo, se identificé que los
componentes emocional y ético favorecieron la empatia territorial y el compromiso
social. La reflexién dialégica promovida en el aula, inspirada en la racionalidad co-
municativa, fortalecié los procesos de deliberaciéon democratica
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y emancipadora que integra la produccién de conocimiento,
la critica social y la accién transformadora. Se concluye que la cartografia social,
mas alla de una técnica de representacion, actia como un dispositivo pedagdgico
y politico orientado a la justicia educativa y espacial, asi como a la formacién de
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Abstract

This article systematizes the pedagogical experience carried out at La Salle
Monterfa School (Colombia) during 2023 and 2024, within the framework
of the Critical Geocitizenship Approach (CGA). Using a pedagogical
action research methodology, social cartography was implemented as a
strategy to strengthen the development of civic competencies—cognitive,
emotional, communicative, and integrative—through observation, do-
cumentation, and collective mapping of the school-community territory.
The results indicate that civic learning is enhanced when it is anchored
in lived space, allowing students to critically analyze local-scale issues.
Likewise, the emotional and ethical components fostered territorial
empathy and social commitment. The dialogical reflection promoted in
the classroom, inspired by communicative rationality,

. . . Keyword:
strengthened processes of democratic deliberation  gsocial cartography; civic competencies;

secondary education; critical geocitizenship;

and co-responsibility. Overall, the experience de- .
action research.

monstrates that the CGA constitutes an innovative

and emancipatory pedagogical approach that integrates knowledge
production, social critique, and transformative action. It concludes that
social cartography, beyond being a representational technique, functions
as a pedagogical and political device for educational and spatial justice,
oriented toward forming critical and ethical citizens committed to

transforming their environment.
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Introduccion

Vivimos en una época en la que la escuela tiende a
privilegiar la memorizacién de derechos, normas,
valores e hitos constitucionales, con resultados
limitados para el ejercicio democrético situado en
los territorios. En contraste, los enfoques emergentes
de geografia critica y educacién ciudadana proponen
experiencias de aprendizaje vinculadas al espacio

vivido —calles, barrios, trayectos cotidianos—,

en las cuales el estudiantado, como ciudadano en
formacidn, pueda observar, problematizar y actuar
sobre su entorno, ademas de reflexionar acerca del
tipo de ciudad que desea construir. En este marco, la
cartografia social se presenta como una estrategia
pedagdgica idonea para articular ciudadania y territo-
rio mediante procesos participativos de observacion,
registro y mapeo colaborativo.

Durante la tltima década, diversos estudios han
evidenciado el potencial de la cartografia social
para transformar la ensefianza de la geografia y la
ciudadania. En Colombia, experiencias desarrolladas
en Medellin y Bello han demostrado cémo el mapeo
colectivo resignifica la escuela como territorio de
interaccién social (Ospina Mesa, Montoya Arango
y Sepulveda Lépez, 2021). En Costa Rica, Ramirez
(2019) resalta la necesidad de promover procesos
educativos integrales en los cuales la cartografia
social refuerce patrones culturales y civicos.

A escala internacional, en Brasil, Patifio Jiménez
(2017) y Silva (2020) han mostrado que los mapas
participativos permiten analizar desigualdades ur-
banas y ambientales desde la voz de los estudiantes.
En México y Chile, investigaciones recientes han
vinculado el mapeo escolar con aprendizajes sobre
justicia socioambiental y derechos urbanos (Sanchez,
2018; Alvarez y Rojas, 2021).

Estos antecedentes evidencian avances significati-
vos, aunque también revelan vacios: (i) escasean las
sistematizaciones escolares que ofrezcan protocolos
replicables; (ii) predomina la memoria del lugar

sobre la espacializacion rigurosa de los fendémenos;
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y (iii) pocas veces se articulan estas précticas con
marcos curriculares nacionales (MEN, 2002, 2011) e
internacionales.

Ante tales limitaciones, este trabajo propone un
marco conceptual propio: el Enfoque de Geociudada-
nias Criticas (EGC). Este integra la cartografia social
y las competencias ciudadanas para que el ciudadano
en formacidn transite de la participacion consultiva
hacia la corresponsabilidad y la autogestién en el
territorio escolar—-comunitario. Se fundamenta en
la concepcién de la ciudad como espacio producido
y disputado (Lefebvre, 1978; Harvey, 2012) y en una
lectura relacional y multiescalar del espacio (Massey,
2005). Metodolégicamente, se articula con la inves-
tigacién-accién y el mapeo participativo (Fals Borda,
1987; Chambers, 1997; Elwood, 2006; Restrepo, 2006).

Como sefiala Lefebvre (1978), “la participacién real
y activa tiene un nombre: autogestion” (p. 123). Esta
premisa se traduce pedagdgicamente en agencia
estudiantil y participacién vinculante, rasgos ca-
racteristicos de la pedagogia critica (Freire, 1970;
Giroux, 1988, 2020), y se articula con el desarrollo
de las competencias ciudadanas formuladas por el
Ministerio de Educacién Nacional —MEN— (2004,
2011; Chaux y Ruiz, 2015). A diferencia de enfoques
previos, como el aprendizaje espacial critico (Gordon,
Elwood y Mitchell, 2016), el EGC no se limita a la
comprensién simbdlica del espacio, sino que plantea
la corresponsabilidad y la autogestiéon como indica-
dores de aprendizaje del ciudadano en formacion.

En esta investigacion, el EGC emerge de una expe-
riencia significativa con estudiantes de grado octavo
del Colegio La Salle Monteria (2023-2024), donde se
empled la cartografia social como estrategia para
identificar problematicas sociales a partir del andlisis de
trayectorias cotidianas casa—colegio—casa. Este proceso
permitid visibilizar situaciones como el inadecuado
manejo de residuos sélidos, los riesgos de movilidad y la
inseguridad en intersecciones. Sin embargo, siguiendo
lalectura que Harvey (2012) hace de Robert Park —la

cuestién de qué tipo de ciudad queremos no puede
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separarse del tipo de personas que queremos ser’—,
dichas problemdticas no podian permanecer en una
dimension pasiva. El aula debia constituirse en un
laboratorio para reflexionar, de manera directa, no solo
sobre el derecho a la ciudad, sino también sobre el deber
hacia ella, entendido no como obligacién econdmica,
sino como ejercicio de empatia territorial.

En este sentido, se disefié una secuencia didactica
articulada en tres fases: (i) sensibilizacién y for-
macién conceptual; (ii) reconocimiento de campo

—mediante observacion no participante y registro en
diario de campo—; y (iii) mapeo colaborativo asistido
por herramientas digitales (Google Earth y Google
Maps), junto con el uso de convenciones cartogréficas
codisefadas. Este andamiaje didactico responde a
lalégica de la investigacién-accion pedagdgica y al
propdsito de fortalecer la lectura espacial, asi como
el andlisis comparado de fenémenos socioespaciales
e integrarlos en la practica de aula.

La pregunta orientadora que guia este trabajo es:
¢de qué manera el Enfoque de Geociudadanias Cri-
ticas, implementado mediante la cartografia social,
contribuye al desarrollo de competencias ciudadanas
en estudiantes de educacién secundaria? En con-
secuencia, se establecieron los siguientes objetivos:
(i) describir y justificar la secuencia metodoldgica
adoptada bajo el EGC, con criterios de replicabilidad
docente; (ii) espacializar y diferenciar las problema-
ticas identificadas —contaminacion, inseguridad y
movilidad— mediante salidas cartograficas especi-
ficas; y (iii) analizar las evidencias de aprendizajes
ciudadanos —empatia, deliberacion, juicio critico y
autogestion— emergentes del vinculo aula-territorio.

El principal aporte de este articulo es doble. En el
plano pedagdgico, propone un marco original —EGC—
que vincula la cartografia social con el desarrollo de
competencias ciudadanas desde la escuela, ofreciendo
una guia secuenciada que promueve la participaciéon
vinculante y la agencia estudiantil. En el plano geografico,
el estudio avanza en la operacionalizacién escolar de

la cartografia social al priorizar la georreferenciacién,

la lectura multiescalar y el andlisis comparado de

patrones espaciales, lo que permite producir cartogra-
fias tematicas diferenciadas y desarrollar un analisis

espacial riguroso. En conjunto, la propuesta busca

contribuir a resignificar el aprendizaje ciudadano desde

el espacio vivido y fortalecer la agencia democratica

de los y las estudiantes.

Elarticulo se organiza de la siguiente manera: la Me-
todologia presenta el disefio de investigacién - accidn,
participantes, técnicas e instrumentos, y detalla los
criterios de categorizacion y la construccién de salidas
cartograficas. Los Resultados hallazgos pedagdgicos y
geograficos, y la Discusion contrasta los aprendizajes con
la literatura sobre geografia escolar critica, pedagogia
y ciudadania. Por ultimo, las Conclusiones sintetizan
implicaciones y orientaciones para transferencia y

escalabilidad del EGC en otros contextos.
Elementos metodolagicos

El Enfoque
El presente estudio se fundamenta en el EGC, re-
sultado de una experiencia pedagdgica significativa
desarrollada en el Colegio La Salle Monteria durante
2023 y 2024, con estudiantes de grado octavo. Este
enfoque articula la cartografia social y las compe-
tencias ciudadanas, promoviendo la transicion del
estudiantado desde la participacion consultiva hacia
la corresponsabilidad y la autogestion en el territorio
escolar-comunitario.

Desde esta perspectiva, el espacio se concibe como
una construccién social, politica y relacional (Lefebvre,
1978), en la que los procesos de enseflanza-aprendizaje
adquieren sentido al vincular el aula con el territorio.

La metodologia adoptada se inscribe en el paradigma
cualitativo, bajo el modelo de investigacién-acciéon pe-
dagdgica (IAP). Esta eleccién responde a la necesidad
de comprender y transformar la practica educativa,
integrando reflexién, accién y sistematizacion. La IAP
permite al docente-investigador analizar su interven-

cién y reconstruir el conocimiento desde la experiencia

215



L REVISTA ANALISIS GEOGRAFICOS

situada, en coherencia con la tradicion latinoamericana
—y especialmente colombiana— de investigacién
participativa (Fals Borda, 1987), asi como con la visién
emancipadora de la pedagogfa critica (Freire, 1970).
En efecto, el estudio no se limita a describir una

intervencion, sino que constituye una sistematiza-
cién reflexiva que evidencia cémo el EGC potencia
el desarrollo de competencias ciudadanas mediante

la interpretacién y la transformacion del espacio.

Contexto y participante
El Colegio La Salle Monteria es una institucién
educativa privada que ofrece una formacién humana
y cristiana, y que acoge a una poblacién de nivel
socioeconémico medio-alto. Se aplicé un muestreo
intencional no probabilistico, priorizando grupos
heterogéneos con el fin de favorecer el anélisis
comparativo de las experiencias.

Monteria, como ciudad intermedia atravesada por el
rio Siny, constituye un contexto socioespacial donde
confluyen problematicas de movilidad, segregacién y
gestion ambiental. Estas condiciones sirvieron de base

para la lectura territorial de la experiencia pedagdgica.

Diseflo general
El proceso metodoldgico se estructurd en tres fases
articuladas, coherentes con los principios del EGCy
laldgica ciclica de la investigacion-accién pedagogica.
Cada fase corresponde a una dimensién del apren-
dizaje ciudadano: conciencia critica del territorio,
diagndstico participativo y autogestién comunitaria.
Estas etapas permitieron avanzar de la observaciéon
ala accién transformadora, fortaleciendo la agencia

estudiantil y el compromiso civico.

Fase 1. Sensibilizacién y formacién conceptual
La primera fase parti6 de la planeacion curricular
del cuarto periodo académico del area de ciencias
sociales de grado octavo, especificamente en torno al
tema del espacio geografico. Se buscé promover una

comprension critica del espacio vivido y del papel
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de la ciudadania en la construccion de la ciudad.
Para ello, se realiz6 un acercamiento conceptual
mediante lecturas comentadas y debates guiados
sobre conceptos clave como espacio, territorio, lugar,
cartografia social, mapeo colectivo, ciudadania y
competencias ciudadanas.

Asimismo, se abordaron temas como el derecho a
la ciudad, la convivencia, los deberes del ciudadano
y del Estado, y la Constitucién Politica de Colombia.
En el marco de estas experiencias, las competencias
ciudadanas propuestas por el Ministerio de Edu-
cacién Nacional —en sus dimensiones cognitiva,
emocional, comunicativa e integradora— fueron
entendidas como practicas situadas, construidas
en la cotidianidad y que exigen una mirada critica
frente al espacio compartido (Ministerio de Educa-
cién Nacional [MEN], 2004; 2011).

Se promovid la elaboracién de esquemas concep-
tuales y simbolos cartograficos propios, asi como
reflexiones en torno a preguntas centrales como:
¢Qué tipo de ciudad queremos construir? y ;Qué
tipo de ciudadano debemos ser? Este proceso no
solo sentd las bases para las fases posteriores de
observacion, registro y mapeo, sino que también
favorecid la empatia territorial y el reconocimiento

del entorno como espacio de corresponsabilidad.

Fase 2. Reconocimiento de campo y registro

cualitativo
En esta fase se constituye la base empirica del EGC,
ya que permitio que los estudiantes asumieran el rol
de observadores activos de su entorno y desarrollaran
progresivamente competencias propias del cienzifico
social. La sistematizacion y apropiacion social de los
aprendizajes implica reconocer que la observacién
es un componente esencial del mapeo colectivo. En
este sentido, Santos Guerra (1999) sefiala lo siguiente:

la observacion es la piedra angular de los mé-

todos de investigacion cualitativa. Observar no

consiste simplemente en mirar, sino en buscar.

Lo cual exige un principio estructurador de la
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mirada y del pensamiento. Para observar con
rigor, hace falta educar los ojos para ver. Pero
no sdlo eso. Hay que formar la mente para que
las teorias permitan descifrar el significado de
lo que se ha visto. (p. 245)

En el contexto educativo, observar puede diferir
de un ejercicio meramente didactico, ya que las
condiciones institucionales suelen priorizar los
contenidos de los libros de texto. Sin embargo,
bajo las premisas anteriores, durante dos semanas
consecutivas los estudiantes realizaron salidas de
observacioén no participante en sus recorridos dia-
rios casa—colegio—casa, con el propésito de identificar
fenémenos sociales, ambientales y de convivencia
en su territorio mas cercano.

Esta estrategia permitié que el estudiantado, al
salir del marco del contenido curricular y observar
su entorno cotidiano, reconociera problematicas
invisibilizadas por los materiales escolares. De esta
manera, el ejercicio propicié la observacion directa
de problematicas, el registro grupal de hallazgos, la
reflexion critica y la proposicién de soluciones por
parte de los ciudadanos en formacion.

Como resultado, se obtuvieron los siguientes datos
empiricos iniciales:

1. Se conformaron veinticuatro grupos de trabajo, lo
que significé un numero igual para los diarios de
campo y las cartografias.

2. Se categorizaron cuatro categorias emergentes
y una distribucién porcentual: contaminacién
ambiental, inseguridad, conflictos comunitarios
y deterioro en la infraestructura urbana

El ejercicio respondié a los estdndares béasicos de
competencias en ciencias sociales (MEN, 2004), que
promueven la comprension del entono mediante una
mirada critica. La observacion se concibié como un
proceso sistematico y reflexivo: cada estudiante debia
mirar, registrar y discutir lo observado con su grupo,
trascendiendo la descripcién hacia interpretacién

critica de las dindmicas urbanas.

Protocolo de observacién
Con el fin de garantizar la rigurosidad metodoldgica,
se disefi¢ un protocolo guiado que organizo la obser-
vacion en tres momentos del recorrido, articulando
las dimensiones sensorial, social y emocional:

3. Al salir de casa: (Qué veo al salir?, ;qué suena?,
¢hay presencia de autoridades o vecinos?

4. Durante el trayecto: ¢(Coémo estan las calles?, ;shay
basura (residuos sélidos), zonas deterioradas o
espacios percibidos como peligrosos?, ¢qué emo-
ciones me genera este recorrido?

5. Al llegar al colegio: ¢(Cémo se percibe el entorno
escolar? ¢se evidencia contraste con el resto del
trayecto?

Las respuestas derivadas de este protocolo se
consignaron directamente en los campos “hechos
observados” y “reaccién emocional” del diario de
campo, lo que permiti6 asegurar la coherencia entre
lo observado y lo registrado, fortaleciendo la validez

del proceso de sistematizacion.

Criterios de seleccion de zonas de mapeo

Durante el primer encuentro de planificacién,
posterior a la conformacion de los grupos, se es-
tablecieron los criterios para seleccionar las zonas
de observacion, con base en el andlisis de las rutas
escolares y el reconocimiento del entorno cotidiano.

Los criterios definidos fueron los siguientes:

1. Lugares de transito frecuente de los estudiantes.

2. Sectores donde se identifican mayores problemé-
ticas urbanas.

3. Espacios publicos de uso cotidiano, como parques,
paraderos y esquinas escolares.

4. Zonas que generan incomodidad, miedo o malestar
en los estudiantes.

El recorrido y el registro sisteméatico permitieron
observar fendmenos como la acumulacién de resi-
duos, la inseguridad vial, los conflictos comunitarios
y el deterioro de la infraestructura urbana. Estas
categorias emergieron posteriormente del analisis

mediante codificacién abierta, garantizando que la
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observacion mantuviera relevancia social, frecuencia

empirica y viabilidad cartografica.

Registro
Elinstrumento central de la experiencia fue el diario
de campo grupal, elaborado por 24 grupos confor-
mados por entre cinco y seis estudiantes (8A: 39; 8B:
38; 8C: 34;y 8D: 36).

Siguiendo a Sanjek (1990, como se citd en Luna-Gijén,
Nava Cuahutle y Martinez-Cantero, 2022):

la creacion de anotaciones funge como un apoyo
ala memoria, estimulando la recreacién de las
vivencias experimentadas, llevando a quien es-
cribe ala reflexién y a la autocritica mediante un
proceso catartico, y es importante en el proceso
formativo, pues da un recuento de las opiniones, las
frustraciones y los logros de quien escribe. (p. 246)

En coherencia con esta idea, cada diario de campo
siguid un formato semiabierto que incluy? los siguien-
tes items: fecha, hora, punto de inicio y finalizacién,
hechos observados (¢qué pasé?), localizacién (¢dénde?),
reaccién emocional (;cémo me senti?) y valoracién
critica (¢por qué considero que esto es un problema?).

El registro no fue individual, sino colectivo y reflexivo,
promoviendo la construccién de acuerdos interpreta-
tivos y fortaleciendo la lectura territorial compartida.
Los puntos y descripciones documentadas fueron
georreferenciados con apoyo de Google Earth o Google
Maps, 1o que permitié su representacion planimétrica

y el andlisis espacial de los fendmenos observados.

Fase 3. Mapeo colectivo
Esta dltima fase articul6 los hallazgos de la obser-
vacién con la representacion espacial del territorio,
permitiendo traducir los registros cualitativos de
los diarios de campo en cartografias tematicas.
En coherencia con el EGC, el mapeo no se limité a
describir el espacio, sino que lo interpreté como una
construccion social y relacional, donde cada trazo
expresa vinculos de corresponsabilidad entre actores,

lugares y significados.
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Cada grupo expuso las problematicas identificadas
y elabor6 un mapa colaborativo que sintetiz6 los
puntos criticos observados durante el recorrido casa—
colegio—casa. Para ello, se integraron tres momentos:
1. Revisién y codificacion de las observaciones con-

signadas en el diario de campo.

2. Disefio manual de un borrador cartografico con
simbolos y leyenda.

3. Localizacion planimétrica en Google Earth o Google
Maps, 1o que permitié georreferenciar con precisién
las evidencias y trazar los recorridos escolares.
El uso pedagdgico de esta herramienta fortalecid

la lectura multiescalar y la comprension de las in-

terrelaciones urbano-comunitarias. Como plantean

Gordon et al. (2016)

permite a los jovenes reconocer los lugares,
acontecimientos y acciones de importancia
histérica tal y como los constituyen las di-
mensiones sociales y espaciales, y comenzar a
discernir cdmo los procesos socioespaciales son
fundamentales tanto para la produccion de la
opresién y la desigualdad como para los esfuerzos

por enfrentarse a ellas o resistirse a ellas. (p. 2)

- El sentido del espacio asumido en este proceso
se alinea con la nocién relacional propuesta por
Massey (2005), para quien el espacio es “el producto
de las interrelaciones; constituido a través de las
interacciones, desde la inmensidad de lo global
hasta la intimidad de lo local”. Desde esta mirada,
el aula y sus trayectos cotidianos se comprenden
como microespacios donde se tejen escalas de
ciudadania, identidad y accién colectiva.

- Las cartografias finales incluyeron titulo, leyenda
y una breve propuesta de accién ciudadana frente
a las problematicas identificadas. En conjunto,
el mapeo colaborativo consolidé la coherencia
metodoldgica del proceso al vincular observacion
(mirar), registro (interpretar) y representacién

(proponer) dentro de un mismo ciclo formativo.
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Resultados

Sensibilizacién y formacién inicial de los es-
tudiantes de secundaria
La primera etapa de resultados evidencia cémo la
sensibilizacién inicial permitié a los estudiantes
transitar de una concepcién abstracta del espacio
geografico hacia una comprensioén critica y situada
del territorio que habitan. Esta fase se desarrolld a
partir de lecturas guiadas, debates y ejercicios de
andlisis visual sobre el entorno escolar y comuni-
tario, en coherencia con la Fase 1 de la metodologia.

Durante las sesiones iniciales, los grupos partici-
paron en la identificacién de conceptos como espacio,
Iugan, tevvitorio, ciudadania y convivencia, mediante
dindmicas dialdgicas orientadas al reconocimiento
del entorno inmediato. Este proceso permiti6 detectar
preconceptos asociados al espacio como superficie
fisica, los cuales fueron discutidos a la luz de auto-
res que entienden el territorio como construccién
social y politica (Massey, 2005). A partir de estas
discusiones, el estudiantado comenzd a reconocer
que el espacio no se habita de manera neutral, sino
que esta atravesado por relaciones de poder, usos
diferenciados y tensiones sociales.

En coherencia con el EGC, la sensibilizacién no se
limité al plano cognitivo, sino que incluyé la dimensién
emocional y ética del aprendizaje ciudadano. Los es-
tudiantes elaboraron esquemas conceptuales y mapas
mentales en torno a las preguntas: ;qué tipo de ciudad
queremos construir? y ;qué tipo de ciudadano debemos
ser?, vinculando los principios del derecho a la ciudad
(Harvey, 2012) y de la autogestioén social (Lefebvre, 1978).
Estas actividades propiciaron una comprension inicial
del espacio como escenario de corresponsabilidad, an-
ticipando los procesos de observacién y mapeo.

Lalectura de los articulos de la Constitucién Politica
de Colombia (1991), especialmente los articulos 1, 2, 3,
8,40y 79, permitid que los estudiantes relacionaran
sus experiencias cotidianas con valores constitucio-

nales como la dignidad humana, la solidaridad, la

participacion ciudadana y la proteccién del ambiente.
Estas lecturas fueron acompafiadas de debates guia-
dos y analisis situados, donde cada grupo conectd
los principios constitucionales con realidades del
entorno escolar y comunitario, reconociendo su
papel como actores corresponsables del territorio.
Un ejemplo de esta practica situada se presentd

durante la lectura del articulo 8: “es obligacién del
Estado y de las personas proteger las riquezas cultu-
rales y naturales de la Nacién” (Constitucién Politica
de Colombia, 1991). Juan Pablo, estudiante del curso
8C, expuso la siguiente situacion:

yo vivo en el barrio Reptiblica de Panama, y me

toca pasar por el puente amarrillo, pero desde

hace unos dias he visto como unas personas

constantemente estan arrojando sacos de basura

y animales muertos en la orilla del rio, lo curioso

es que hay un CAI muy cerca, pero los policias

no hacen nada. En varias ocasiones les grito

desde el carro que no tiren basura ahi, aunque

mi mama me regana, yo solo digo que eso no

es para tirar basura. (Estudiante 8C, diario de

clase, septiembre de 2024)

- Este tipo de situaciones pone en evidencia que
los estudiantes pueden trasladar los principios
constitucionales a la interpretacion critica de
sus territorios, reconociendo que preocuparse
por proteger las riquezas naturales es también
una forma de ejercer la ciudadania. Asi, el analisis
de la Constitucién se convirtié en un punto de
partida para la reflexién sobre el deber del ciu-
dadano en el cuidado de su entorno.

- Como sostiene Freire (1970), “la educacién debe
partir de la realidad concreta del educando para
permitir su transformacion critica del mundo”

(p. 67). De este modo, la fase de sensibilizacién
inicial no se limito a la transmisién de conteni-
dos, sino que generd condiciones para la acciéon
critica, donde el aula y la ciudad se asumieron
como espacios interdependientes de aprendizaje,

corresponsabilidad y transformacion social.
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- Esta fase culminé de forma reflexiva a partir
de la situacion expuesta por Juan Pablo. Varios
comparieros coincidieron en que la ciudad que
desean construir requiere un mayor control am-
biental por parte de las autoridades, pero, sobre
todo, una actitud responsable de la ciudadania,

comenzando por ellos mismos.

Reconocimiento del espacio geografico
Una de las principales unidades de anélisis de la
geografia es la relacién entre la sociedad y el espacio
geografico. En La naturaleza del espacio, Milton Santos
(2000) expone que “el espacio geografico debe ser
considerado como algo que participa igualmente
de la condicién de lo social y de lo fisico, un mixto,
un hibrido” (p. 74). Esta comprensién integradora
del espacio resulta clave para interpretar como las
interacciones humanas transforman el territorio y,
a su vez, como el entorno influye en las practicas
sociales y ciudadanas.

En coherencia con esta perspectiva, la presente
etapa representd el paso del analisis conceptual a la
experiencia territorial. Los estudiantes asumieron el
rol de observadores activos de su entorno inmediato
mediante salidas de observacién no participante a
lo largo de sus desplazamientos habituales, con el
proposito de identificar fendmenos sociales, am-
bientales y de convivencia.

Durante dos semanas consecutivas, se implement6
un protocolo de observacién estructurado en tres
momentos: al salir de casa, durante el trayecto y al
llegar al colegio. Este esquema permitio articular lo
sensorial, lo social y lo emocional en el registro del
espacio vivido. Las observaciones fueron consig-
nadas en diarios de campo grupales, en los cuales
los estudiantes describieron hechos, emociones y
valoraciones criticas sobre su recorrido cotidiano.

En este sentido, la observacién se consolidé como
un componente clave del mapeo colectivo, pues, como
advierte Santos Guerra (1999), “observar no consiste

simplemente en mirar, sino en buscar” (p. 425). Esta
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idea resulta coherente con los postulados de Ioana
Literat (2013), quien sefiala que el mapeo participativo
con jovenes urbanos permite “una reflexién matizada
y critica sobre el espacio vivido, dificilmente alcanzable
mediante métodos puramente textuales” (p.199). Asi, la
observacion trasciende la descripcién para convertirse
en un proceso interpretativo de las dindmicas urbanas.
Los resultados del reconocimiento territorial se
materializaron en veinticuatro diarios de campo
elaborados por grupos de entre cinco y seis estu-
diantes, los cuales sirvieron como base empirica
para analizar la percepcién estudiantil del entorno
urbano. Mediante una codificacién tematica abierta
(Strauss y Corbin, 1990), se identificaron cuatro cate-
gorias emergentes de probleméticas (vedse Figura 1):
la contaminacion representa el porcentaje mas alto
(31 %), seguida de la inseguridad (28 %), las dindmicas
comunitarias conflictivas (23 %) y las deficiencias

en infraestructura urbana (18 %).

Figura 1. - Distribucion de problemdticas urbanas identificadas
en los vecorvidos estudiantiles

Esta categorizacién reveld tensiones en torno a la
forma en que los estudiantes comprenden la justicia
espacial. Durante la socializacién del cuarto dia, un es-

s

tudiante del curso 8 A comento:

«

: “mi papd es economista,
me dijo que esas probleméticas no deberfan estar tan
cerca de nuestros barrios porque nosotros pagamos
mas impuestos; los servicios ptblicos nos llegan con
precio mas alto” (Socializacion, dia 4, estudiantes 8A).
La afirmacion evidencia una percepcién diferenciada
de los derechos urbanos segtin la condicién socioeco-

némica, asi como una expectativa de distancia frente



EL ENFOQUE DE GEOCIUDADAN{AS CRITICAS: LA CARTOGRAFA SOCIAL COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS CIUDADANAS EN LA EDUCACION SECUNDARIA J

alas problematicas sociales y ambientales. Tal como
ocurre en el estudio de Literat (2013), en el cual los
jévenes de Los Angeles asociaron las zonas “incémo-
das” con contextos ajenos a su experiencia directa, los
estudiantes de esta investigacion también proyectan
imaginarios de desigualdad espacial construidos des-
de sus marcos de referencia familiares y mediaticos.

A pesar de su valor analitico, la elaboracién de los
diarios de campo implicé diversos desafios, especial-
mente en la sistematizacién del volumen de registros
y en la heterogeneidad de los contextos observados.
A medida que los estudiantes profundizaban en cada
entorno, las descripciones se volvian mas detalladas
y analiticas. Frente a esta complejidad, a cada grupo
se le asigno la responsabilidad de revisar diariamente
sus registros, identificando la problematica mas fre-
cuente, las coincidencias espaciales entre recorridos y
las emociones asociadas a cada situacién observada.

De esta manera, los diarios de campo permitieron
construir una mirada colectiva sobre el entorno urbano,
articulando percepciones, emociones y reflexiones
ciudadanas. En la Tabla 1 se presenta una muestra
representativa elaborada por uno de los grupos el 18
de septiembre de 2024.

El reconocimiento territorial consolidd el vinculo
entre el saber geografico y la experiencia vivida, lo
que permitié que los estudiantes se reconocieran
como parte activa de las dindmicas urbanas que

habitan. De esta forma, el reconocimiento del es-

pacio geografico no se limitd a una fase descriptiva,
sino que se convirtid en un proceso formativo que
reforzo la propuesta del EGC, mediante el cual los
estudiantes aprendieron a leer la ciudad desde una
mirada ciudadana critica y responsable.

La interpretacion de los registros evidencia que,
incluso en sectores de estrato medio—alto de Monte-
ria, los estudiantes cuestionan el tipo de ciudad que
habitan y proyectan la que desean construir. Esta
tension entre realidad y aspiracién se vincula con
la nocién del derecho a la ciudad de Lefebvre (1978),
para quien habitar implica el derecho a transformar
el espacio. En la misma linea, Harvey (2013) plantea
que este derecho supone la posibilidad de “cambiar y
reinventar la ciudad de acuerdo con sus deseos”, idea
que resuena en las reflexiones estudiantiles sobre
la contaminacion, la inseguridad, los conflictos o el
deterioro urbano.

- No obstante, los registros también revelan la
existencia de representaciones desiguales y ex-
cluyentes respecto al espacio publico. Tal como
expone Bourdieu (1997), “los modos de apropia-
cién de la cultura dependen de las condiciones
sociales de apropiacién” (p. 29), lo que permite
comprender que las observaciones de los estu-
diantes no solo describen la ciudad visible, sino
que también reproducen concepciones invisibles

sobre jerarquias y pertenencias urbanas.

Tabla 1. - Muestra de registro de observaciones en el diario de campo

Estudiante Fecha Problema Lugar Descripcién Impacto social
Cuando voy en el carro con mi papd, las calles estan muy . . .
Mateo 1809 Movilidad Calle 59 malas, llenas de huecos. A veces es dificil esquivarlos yse | M2nejar por ahies complicado y puede
2024 . . hacer que ocurran accidentes.
siente peligroso.
TS R j n . .
. 18-09- Personas en condicién otonda debajo Cuando riegan las plantas de la rotonda, algunas personas A muchas personas les incomoda ver eso
Taliana del puente de la ~ ; PR,
2024 de calle calle 29 en la calle se bafian ahi, y a veces se ven desnudos. en la via publica.
Cuando pasamos por Calle Larga, vemos mucha basura
18-09- P N Esto puede enfermar a la gente por la
Danna Contaminacién Calle Larga tirada al lado de las casas, y se nota que hay mucha L .
2024 contaminacién y se ve muy triste el lugar.
pobreza.
Marfa Daniela 18-09- Aglome,racién de Puente dela 29 L? mayoria de las personas no usan el puente peatonal, Hay muchos malentendidos y peleas
2024 trafico sino que cruzan por la rotonda y se forma un desorden. porque no respetan las normas.
DannaG. 18-09- Seguridad Seméforo de la 41 Un seﬁof inc.ligente estaba pidiendo dinero d§ forma Qenera miedo y.hace que la gente no
2024 agresiva, jalando a las personas en el seméforo. quiera caminar ni comprar en esa zona.
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El mapeo colectivo
La construccién de cartografias sociales ha cobrado
especial relevancia al momento de reflexionar sobre
las competencias ciudadanas —cognitivas, emo-
cionales, comunicativas e integradoras— Ademas,
ha facilitado una lectura orientada hacia nuevas
formas de produccién de lo politico, asi como de
reconocimiento y construccién de lo social, mas
vinculadas a la cultura y al mundo de la vida de los
sujetos (Herrera, 2022, p. 24).

Esta fase represento la sintesis visual y reflexiva
de la experiencia pedagdgica, en la medida en que
permitio a los estudiantes traducir sus registros
cualitativos en representaciones espaciales. En

coherencia con el EGC, el mapeo no se concibid

como una actividad meramente descriptiva, sino

Nota. Las imdgenes vegistran el momento en que los estudiantes, a

partiy de la sistematizacion de observaciones en diavios de campo,

mediante la cual los estudiantes comprendieron el representaron colectivamente las problemdticas urbanas detecta-

das, fortaleciendo habilidades de observacion cvitica, comunica-
cion y trabajo colaborativo.

como una practica interpretativa y emancipadora

territorio como una construccién social, vivida y en
permanente disputa simbélica (Figura 2).
Durante las sesiones de trabajo, los grupos revisaron
Figura 2. - Construccion de cartografias sociales por estudian- sus observaciones y codificaron los hallazgos mas
tes de grado 8 relevantes, elaborando cartografias sociales temé-
ticas manuales que incorporaban simbolos, colores,
leyendas y trayectos. Para fortalecer la precision de
los recorridos y ubicar los lugares observados, los es-
tudiantes emplearon Google Earth? y Google Maps como
recurso de apoyo, lo que permitid identificar en sus
rutas cotidianas los puntos de referencia y analizar las
condiciones del espacio urbano circundante (Figura 3).
El andlisis de los desplazamientos permiti6 que los
estudiantes identificaran las interacciones entre lo
vivido y lo espacial, comprendiendo que su experiencia
cotidiana estd mediada por condiciones materiales
y simbdlicas. Esta comprensién se alinea con lo

planteado por Massey (2005), quien sostiene que el

2 Algunas problematicas observadas por los estudiantes du-
rante sus recorridos cotidianos fueron georreferenciadas de
manera complementaria mediante la herramienta Google
Earth. El mapa completo de las observaciones puede consul-
tarse en el siguiente enlace: https:/earth.googlecom/earth/
d/11USOFumZjGLBMyfhMmogsDExDhrf vzIf?usp=sharing.
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Figura 3. - Despiazamiento de la casa al colegio

Nota. Vista aévea del desplazamiento de la casa al colegio. Imagen obtenida mediante Google Eavth que muestra puntos clave de la
zona urbana alvededor del Colegio La Salle Monteria, incluyendo espacios vecreativos y vefevencias urbanas significativas pava el
andlisis de las dindmicas territoviales.

espacio “no es una superficie fija, sino el producto de

interrelaciones, constituido a través de las interacciones,
desde la inmensidad de lo global hasta la intimidad

delolocal” (p.9). En otras palabras, el espacio puede

entenderse como un entramado relacional y abierto,
donde las préacticas sociales lo producen continua-
mente. Esto respalda el uso pedagdgico del mapeo

colectivo como una experiencia situada que integra

relaciones sociales y espaciales.

Asi, el mapeo se convirtié en un dispositivo de
aprendizaje espacial critico, en el cual las rutas y
los lugares dejaron de ser simples localizaciones
para transformarse en escenarios de interpretacion
y accién ciudadana. Desde esta mirada, la practica
pedagdgica del mapeo —que Gordon et al. (2016)
denominan critical spatial learning— constituye
un proceso en el que “los jévenes comienzan a
reconocer lo social y lo espacial como mutuamente
constitutivos” (p. 6). En coherencia con lo anterior, la
construccion de las cartografias sociales materializo
el transito desde la observacién individual hacia
la representacion colectiva de las problematicas

urbanas detectadas por los estudiantes. E1 EGC, en

consecuencia, concibe la cartografia no solo como
una forma de representacion, sino como un acto de
corresponsabilidad ciudadana.

De este modo, el mapeo colectivo consolidd la fase
practica del enfoque, materializando la transiciéon
desde la observacién individual hacia la represen-
tacién compartida del territorio, pues “la utopia de
los lugares es la posibilidad de articular los deseos
humanosy las condiciones materiales en una forma
espacial que permita la realizacion de la esperanza”
(Harvey, 2000, p. 58). Desde esta nocidn, la lectura
del espacio urbano realizada por los estudiantes
puede concebirse como un campo politico, donde
cada uno de ellos ejerce corresponsabilidad sobre
su entorno, principio que se traduce en los ejercicios
de cartografia social.

En este sentido, las siguientes imagenes muestran
una seleccion de las cartografias sociales elaboradas,
que evidencia la apropiacion critica del espacio ur-
bano y la emergencia de una ciudadania reflexiva y

territorializada (Figura 4).

2273



L REVISTA ANALISIS GEOGRAFICOS

Figura 4. - Cartografias sociales elabovadas por estudiantes de grado 8. del Colegio La Salle Monteria

Nota. Las cartografias muestran la interpretacion colectiva del entorno uvbano a pavtir de los recorvidos, vegistros y reflexiones de

los estudiantes. Estas representaciones evidencian la apropiacion critica del tevritorio y la integracion de valoves ciudadanos en el
aprendizaje geogrifico.
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Las cartografias producidas revelan cémo el espa-
cio urbano fue reinterpretado desde la experiencia
cotidiana y ciudadana del estudiantado. Los mapas
integran componentes fisicos (calles, rios, zonas ver-
des, infraestructura vial) y sociales (contaminacion,
inseguridad, conflictos comunitarios), lo que permite
leer el territorio como una construccién colectiva.

En concordancia con Massey (2005), “el espacio
no es una superficie estatica, sino el producto de
interrelaciones y précticas sociales que lo hacen
siempre inacabado” (p. 9). Por su parte, Harvey (2012)
recuerda que “el derecho a la ciudad implica la liber-
tad de moldear y rehacer los espacios urbanos segin
nuestras necesidades colectivas” (p. 23).

La construccion de estos mapas permitié, ademas,
que los estudiantes comprendieran que el territorio
no es una superficie neutral, sino una construcciéon
social cargada de significados. Tal como afirman
Rivera Pabdn, Hernandez Pulgarin y Correa Gémez
(2024), “el espacio vivido se reivindica como un espacio
cargado de valores; sin embargo, se reconoce que no
es un Ambito neutral, sino un producto ideoldgico
(cultural, social, econémico) y, como tal, campo de
confrontacién de valores” (p. 279). Esta mirada critica
del espacio urbano facilité que los estudiantes no solo
identificaran problemas visibles, sino que pudieran
interpretar las tensiones sociales y culturales que
estructuran el paisaje cotidiano que recorren.

Este enfoque se refuerza desde la perspectiva del
materialismo histdrico-geografico, pues permite
comprender que el territorio no es simplemente
una superficie fisica que se recorre, sino una cons-
truccion activa donde interactian procesos natu-
rales, sociales y simbdlicos. En palabras de Ceroni
Acosta (2022), “el territorio se comprende como una
relacién metabdlica en la cual la transformacion de
la materia fisica y bioldgica afecta directamente la
materia social y viceversa” (p. 472). De este modo, las
cartografias sociales elaboradas por los estudiantes
no solo representaron trayectos o problemas urbanos,

sino que dieron cuenta de una experiencia territorial

encarnada, en la que la realidad fisica del espacio y
la vivencia social se entrelazan como parte de un
proceso pedagdgico significativo.

Estos productos cartogréaficos consolidaron los
hallazgos observacionales y, parafraseando a Agui-
lar (2014), evidenciaron el esfuerzo pedagdgico por
desnaturalizar situaciones que el imaginario urbano
suele normalizar (p. 38). En este marco, la experiencia
se articula con lo planteado por Acselrad y Viégas
(2022), quienes seflalan que “la cartografia social
puede ser entendida como la apropiacién de técnicas
y modos de representacion cartograficos modernos
por parte de grupos sociales histéricamente exclui-
dos de procesos de toma de decisién” (p. 200). Asf, el
uso de la cartografia en contextos escolares no solo
promueve aprendizajes situados, sino que también
desestabiliza las narrativas hegemoénicas sobre el
territorio y abre posibilidades para resignificarlo

desde las voces de quienes lo habitan a diario.

La cartografia social como recurso pedagé-
gico estratégico para el desarrollo de las com-
petencias ciudadanas
El ejercicio de la cartografia social, desarrollado
con los estudiantes de grado 8° del Colegio La Salle
Monteria, permitié evidenciar que el territorio puede
convertirse en un aula expandida de aprendizaje
ciudadano, donde el pensamiento critico, la empatia
y la accién colectiva se entrelazan.

Desde el inicio del EGC, la cartografia se
asumio no solo como una herramienta técnica, sino
como una practica reflexiva, ética y politica, capaz de
promover el desarrollo integral de las competencias
ciudadanas (MEN, 2004). En el marco de la formacién
de la ciudadania, las competencias ciudadanas han
abierto un debate relevante dentro de la ensenanza
de las ciencias sociales. Esta area, desde un enfoque
curricular, ha sido tradicionalmente considerada
como la principal responsable del desarrollo del
quehacer ciudadano, dada su carga de contenidos,

que incluyen la Constitucién Politica, los mecanis-
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mos de participacion, los derechos humanos y sus

instrumentos de proteccién. A ello se suma su papel

en el acompafiamiento a la evaluacién nacional —la

Prueba Saber 11—, que actualmente agrupa bajo un

mismo componente las areas de sociales y compe-
tencias ciudadanas.

De acuerdo con las orientaciones curriculares del
Ministerio de Educacion Nacional, las competencias
ciudadanas se definen como:

el conjunto de conocimientos y de habilidades
cognitivas, emocionales y comunicativas
que, articulados entre si, hacen posible que
el ciudadano actie de manera constructiva
en la sociedad democréatica. Retomando el
concepto de competencia como saber hacer, se
trata de ofrecer a los ninos las herramientas
necesarias para relacionarse con otros de una
manera cada vez mas comp<rensiva y justay
para que sean capaces de resolver problemas
cotidianos. (MEN, 2004, 8)

- Asimismo, para los propésitos formativos de la
educacion ciudadana en Colombia, el Ministerio
de Educacién Nacional (2004) propone una es-
tructura organizativa que distingue entre tipos
y grupos de competencias ciudadanas. Esta
clasificacién permite comprender cémo habili-
dades cognitivas, emocionales, comunicativas,
integradoras y de conocimiento se articulan
con los ejes fundamentales de la ciudadania: la
convivencia pacifica, la participacién democratica

y la valoracién de la diversidad.

La cartografia como mediacién cognitiva
El ejercicio de mapeo colectivo permitié a los estu-
diantes pasar de la mera descripcién de fendmenos
urbanos —como contaminacién, inseguridad y dete-
rioro vial— a su interpretacion critica. Este transito
pedagdgico coincide con la perspectiva de Gordon et
al. (2016), quienes afirman que: ‘comprender el espacio
implica reconocer como las desigualdades sociales,

politicas y econémicas se producen y reproducen a
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través de procesos socioespaciales que pueden ser
intervenidos colectivamente” (p. 12).
Desde una perspectiva mas politica, Soja
(2010), en Seeking Spatial Justice, sostiene que “el espa-
cio importa”; en el marco de la mediacién cognitiva,
pensar espacialmente enriquece la comprension de
los problemas identificados. Por ello, “cualesquiera
sean tus intereses, pueden verse significativamente
enriquecidos mediante la adopcién de una perspectiva
espacial critica” (Soja, 2010, p. 5, traduccién propia).
Asf, los estudiantes lograron comprender que los
problemas observados en su entorno —basura,
desigualdades o inseguridad— son expresiones espa-
ciales de la injusticia social y que su reconocimiento
constituye una forma inicial de accién ciudadana,
con el potencial de transformar el conocimiento en
acciones mas eficaces orientadas a mejorar la realidad.
- Asimismo, la practica se alinea con la propuesta
de Barragén, Sanchez y Cruz (2020), quienes
destacan que la cartografia social “pluraliza las
voces de los participantes y cuestiona la posicién
hegemdnica del saber docente” (p. 179). De este
modo, la mediacién cognitiva se convierte en un
proceso de descentralizacién del conocimiento,

fortaleciendo el pensamiento critico y el juicio civico.

La cartografia como experiencia emocional y ética
En el plano emocional, la cartografia posibilitd
procesos de empatia territorial y sentido de perte-
nencia, dado que el reconocimiento de problematicas
locales activé sentimientos de indignacién, tristeza
o0 esperanza, vinculando la dimensién afectiva con
el compromiso ciudadano.

Como se registra en los diarios de campo:

me da miedo pasar por el parque de Pasatiempo

cuando salgo del colegio, porque hay “chirretes”
fumando marihuana y diciéndome morbosida-
des, yo trato de caminar rapido y no prestarle
atencién; sin embargo, como soy mujer me da
rabia porque esas personas no deberian estar ahi,

apenas llego a mi casa llamo a la policia, pero
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llegan y no hacen nada. (Estudiante 8B, diario
de clase, septiembre de 2024)

Estas expresiones reafirman que la educacién
ciudadana debe integrar las emociones como com-
ponentes del juicio moral y del vinculo con el entorno.
Segin Zembylas (2005), ensefiar con emocién implica
reconocer que las emociones constituyen formas de
conocimiento ético y politico (Zembylas y Chubbuck,
2005, traduccién propia). En este caso, la vivencia
cotidiana del barrio o la ruta escolar se convirtié en
una escala para la reflexién sobre el deber ciudadano
de proteger el entorno natural y social.

- Ladimension ética se refuerza en lo que Giroux
(2020) denomina “pedagogia critica de la espe-
ranza”, una practica en la que la pedagogia une la
politica y la ética mediante una educacion civica
revitalizada, que convierte el conocimiento en
una forma de intervenir en el mundo y no solo

de interpretarlo (p. 143, traduccién propia).

La cartografia como prictica comunicativa y
colaborativa
El trabajo colectivoy las socializaciones de los mapas
transformaron el aula en un espacio de deliberacién.
Las discusiones grupales permitieron que los estu-
diantes contrastaran percepciones, debatieran sobre
significados y elaboraran acuerdos para representar
sus recorridos cotidianos en los mapas colectivos.
Esta dindmica se alinea con la teoria de la accién
comunicativa de Habermas, quien sefiala que la
racionalidad comunicativa se fundamenta en la
capacidad del didlogo argumentativo para generar
consensos sin coaccidn, permitiendo el entendi-
miento intersubjetivo y la coordinacién de acciones
colectivas (Habermas, 1087).
En palabras de Habermas (1987),

este concepto de racionalidad comunicativa

posee connotaciones que en tltima instancia se

remontan a la experiencia central de la capacidad

de aunar sin coacciones y de generar consenso

que tiene un habla argumentativa, en que diver-

sos participantes superan la subjetividad inicial
de sus respectivos puntos de vista y, merced a
una comunidad de convicciones racionalmente
motivada, se aseguran a la vez de la unidad del
mundo objetivo y de la intersubjetividad del
contexto en que desarrollan sus vidas. (p. 27)
De manera complementaria, la experiencia retoma
el principio de Fals Borda (1985), quien sostenia que
“la investigacién accidn participativa aparece como
la forma mas efectiva para construir ‘la democracia
del conocimiento’ en el mundo actual” (p. 204). En
coherencia con ello, los estudiantes participaron ac-
tivamente en la construccion de saberes y soluciones,
fortaleciendo competencias comunicativas —como
la argumentacién y el respeto por la diferencia— e
integradoras —como la corresponsabilidad y la

autogestion—.

Sintesis interpretativa: aprendizajes ciudada-
nos observables

La sistematizacion de este proceso evidencia cémo
los estudiantes desarrollaron habilidades vinculadas
a las competencias ciudadanas en distintos niveles,
mediante el mapeo colectivo y el trabajo colaborativo,
desde la comprension de las reglas fundamentales
de la sociedad hasta la generacion de propuestas
concretas para transformar su realidad. La Tabla 2
sintetiza como se evidenciaron estas competencias
a lo largo del proyecto, de manera contextualizada,
critica y significativa.

Los resultados de esta experiencia pedagdgica
evidenciaron que el EGC constituye una alternativa
educativa que trasciende la ensefianza tradicional
de las ciencias sociales, al situar el aprendizaje en
la interseccién entre el espacio vivido, la reflexiéon
critica y la accién colectiva. En la practica, el EGC
permitiod articular las dimensiones cognitiva, emocio-
nal, comunicativa e integradora de las competencias
ciudadanas (MEN, 2004; 2011), fortaleciendo la capa-
cidad del estudiantado para comprender, interpretar

y transformar su territorio.
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Tabla 2. - Desarrollo de competencias ciudadanas observadas en los diavios de campo y cavtografias sociales

durante los recorridos.

comunidad, como disputas por
el uso del espacio.

afectan la convivencia
pacifica.

el uso compartido de areas
recreativas (parques y canchas
de futbol).

Tipos de competencias
Grupos
Conocimientos Cognitivas Emocionales Comunicativas Integradoras
. . . Participar en discusiones
Analizaron perspectivas Mostraron empatia al u alé]s ara proponer
Identificacién de normas diferentes al observar como reflexionar sobre cémo las BTUpA’Es para prop
. . st N . N N N . soluciones, como la
Convivencia bésicas de convivencia en los los conflictos en espacios discusiones entre vecinos y el N .
. P X . mediacién en conflictos por No desarrollado.
y Paz espacios publicos observados | publicos afectan ala uso inadecuado de espacios

Participacién y
responsabilidad
democrética

Reconocieron los
mecanismos de participacién
que permiten la mejora de

su entorno, como el uso de

Evaluaron criticamente las
soluciones planteadas, como la
instalacién de basureros o la
implementacién de campafias

canales instit 1

de sensibilizacién en la

para
reportar problemas.

comunidad.

Reflexionaron sobre su
responsabilidad personal
en la mejora del entorno y
asumieron un compromiso
al identificar posibles
soluciones.

Proponen ideas de forma
clara en los debates grupales y
justifican sus perspectivas de
manera argumentada.

Desarrollaron mapas con
propuestas de mejora, como la
implementacién de campafias
educativas sobre el uso de
espacios y la recoleccién de
basuras.

Pluralidad,
identidad y
valoracién de
las diferencias.

Identificaron situaciones de
exclusién social, como la de
personas en situacién de calle,
vinculdndolas con derechos
fundamentales.

Consideraron cémo las
desigualdades afectan

las condiciones de vida,
proponiendo iniciativas para
fomentar la inclusién y el
respeto por las diferencias.

Expresaron empatia hacia
personas en condiciones
vulnerables al observar las
dificultades que enfrentan,
como la falta de acceso a
servicios basicos.

Reflexionaron sobre la
importancia de escuchar

y comprender diferentes
perspectivas en discusiones
sobre derechos y la inclusién
de personas en situacién de
vulnerabilidad.

Crearon propuestas visuales
en sus mapas para fomentar
la integracién, como espacios
comunitarios para personas
vulnerables y actividades que
promuevan el respeto.

Nota. Tomado del diavio de campo y las cartografias sociales realizadas por los estudiantes de grado 8 del colegio La Salle Monteria.

Conclusion

La experiencia pedagogica en el Colegio La Salle Mon-
teria demostré que el EGC constituye una propuesta
innovadora para integrar la ensefianza de las ciencias
sociales con la formacién ciudadana. En este marco, la
cartografia social se consolidé como un dispositivo de
mediacién entre el conocimiento escolar y la realidad,
transformando la observacion cotidiana en reflexién
ética, deliberacién colectiva y accion corresponsable.

En primer lugar, los resultados evidencian que el
aprendizaje ciudadano se potencia cuando se ancla
al espacio vivido, permitiendo al estudiantado reco-
nocer su entorno como construccién social y politica.
Las actividades de mapeo y registro en diarios de
campo favorecieron la comprensién critica de pro-
blemas locales —como contaminacion, movilidad e
inseguridad— y su conexioén con derechos, deberes
y valores democraticos.

En segundo lugar, la experiencia mostrd que la
dimensién emocional y comunicativa del aprendizaje
es inseparable del desarrollo ciudadano. La empatia
territorial, las emociones compartidas y el didlogo
argumentativo funcionaron como motores de la
comprension intersubjetiva, en coherencia con la
racionalidad comunicativa de Habermas (1987) y

la pedagogia critica de Freire (1970) y Giroux (1988).
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Finalmente, la investigacién-accién permitio validar
que la cartografia social es una practica pedagdgica
emancipadora, capaz de transformar tanto la per-
cepcidn del territorio como la funcién del aula. E1
espacio escolar se resignifica como laboratorio de
justicia espacial (Soja, 2010; Harvey, 2012), donde los
estudiantes ejercen corresponsabilidad y agencia
democratica. Asimismo, el EGC no solo promueve
competencias cognitivas, emocionales, comunicativas
e integradoras, sino que también cultiva una ética
ciudadana comprometida con la transformacion del
entorno y con la construccion de una ciudad justa'y

habitable para las proximas generaciones.
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